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Program Pendidikan Khas Integrasi (PPKI) adalah salah satu program bercantuman
yang dijalankan bagi murid-murid pendidikan khas di sekolah harian biasa. Murid
PPKI merupakan murid yang menghadapi masalah dari segi sosial dan pencapaian
akdemik disebabkan kekurangan yang mereka miliki. Manusia tidak dilahirkan
dengan pemikiran kritis, sebaliknya kemahiran ini perlu dibina dan diserlahkan.
Pemikiran kritis merangkumi kemabhiran berfikir dan disposisi pemikiran kritis. Guru
perlu mempraktikkan disposisi pemikiran kritis melalui pelaksanaan pedagogi
pengajaran spesifik bagi meningkatkan kebolehan potensi murid.

Memandangkan guru adalah individu yang secara langsung berperanan
meningkatkan kemahiran yang ada pada murid, justeru, kajian ini memberi fokus
kepada guru dalam mengenal pasti tahap disposisi pemikiran kritis dan sikap,
persepsi dan efikasi secara pengajaran koperatif. Kajian ini juga berperanan
mengenal perbezaan tahap disposisi pemikiran kritis dan sikap, persepsi dan efikasi
secara pengajaran koperatif dari aspek pengalaman mengajar dan jantina. Dapatan
kajian memberi input mengenai hubungan disposisi pemikiran kritis dan sikap,
persepsi dengan efikasi secara pengajaran koperatif guru pendidikan khas integrasi.
Disposisi pemikiran kritis diukur berdasarkan tujuh subskala iaitu berfikiran terbuka,
ketelitian, mencari kebenaran, sistematik, berkeyakinan diri, kematangan dan ingin
tahu. Sikap secara pengajaran koperatif diukur berdasarkan tiga subskala iaitu
kognitif, afektif dan tingkah laku. Persepsi secara pengajaran koperatif melibatkan
tiga subskala iaitu hubungan interpersonal, sokongan motivasi dalam pelajaran dan
bimbingan pelajaran. Efikasi secara pengajaran koperatif diukur berdasarkan tiga
subskala iaitu pengurusan kelas, penglibatan murid dan pencapaian murid.



Kajian ini menggunakan reka bentuk korelasi. Seramai 190 responden iaitu guru
pendidikan khas integrasi di Negeri Sembilan terlibat. Instrumen adalah berdasarkan
instrumen kajian lepas dan pengubahsuaian terhadap item dilakukan agar ianya
releven dengan kajian semasa. Data yang diperolehi kemudiannya dianalisis secara
deskriptif, ujian-t dan korelasi dengan menggunakan perisian Statistical Package for
the Social Science (SPSS) versi 21.0.

Analisis deskriptif dilakukan untuk mendapatkan nilai min dan sisihan piawai
pemboleh ubah. Analisis deskriptif menunjukkan responden mempunyai tahap .
disposisi pemikiran kritis yang sederhana (M=2.99, S.P.=0.160). Sikap secara
pengajaran koperatif pada tahap sederhana (M=2.96, S.P.=0.194) dan persepsi secara
pengajaran koperatif juga pada tahap sederhana (M=3.00, S.P.=0.240). Manakala,
efikasi secara pengajaran koperatif berada pada tahap tinggi (M=3.01, S.P.=0.128).
Ini memberikan gambaran responden mempunyai motivasi dalaman untuk
menggunakan kaedah pengajaran koperatif dalam proses pengajaran.

Bagi faktor pengalaman mengajar pula, analisis menunjukkan terdapat perbezaan
yang signifikan antara guru novis (M=2.52, S.D.=0.503) dengan guru berpengalaman
(M=2.35, S.D.=0.481 t=(2.244), P<.05) bagi konstruk disposisi pemikiran Kkritis.
Pada masa yang sama, analisis menunjukkan terdapat perbezaan yang signifikan
antara guru novis (M=2.52, S.D.=0.504) dengan guru berpengalaman (M=2.28,
S.D.=0.451 t=(3.078), P<.05) bagi konstruk sikap secara pengajaran koperatif.
Manakala, tidak terdapar berbezaan yang signifikan bagi konstruk persepsi secara
pengajaran koperatif dan efikasi secara pengajaran koperatif. Bagi faktor jantina pula,
analisis menujukkan tiada perbezaan signifikan antara guru lelaki dengan guru
perempuan bagi keempat-empat konstruk yang dikaji. Keadaan ini menjelaskan
bahawa jantina tidak mempengaruhi tahap disposisi pemikiran kritis dan sikap,
persepsi dan efikasi secara pengajaran koperatif guru.

Dapatan inferensi turut membuktikan terdapat korelasi yang sederhana antara
disposisi pemikiran kritis dengan sikap secara pengajaran koperatif (r=0.443,
p=0.000, persepsi secara pengajaran koperatif (r=0.442, p=0.000, efikasi secara
pengajaran koperatif (r=0.477, p=0.000) dalam kalangan guru pendidikan khas
integrasi. Ini menjelaskan bahawa semakin tinggi tahap disposisi pemikiran Kkritis,
semakin baik sikap, persepsi dan efikasi secara pengajaran koperatif dalam kalangan
guru. Kajian ini diharap dapat menjadi satu bentuk penilaian terhadap kebolehan
guru mempraktikkan disposisi pemikiran kritis dan sikap, persepsi dan efikasi guru
dalam pelaksanaan pedagogi pengajaran yang efektif sekaligus menyumbang kepada
keberkesanan sistem pendidikan negara khususnya bidang pendidikan khas.
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The Special Education Integration Program (PPKI) is an integrative program carried
out for special education students in regular daily schools. PPKI students comprise
of students who have problems socially and academically due to the disadvantages
that they have. Humans are nor born critical thinking, but these skills should be built
and strengthened. Critical thinking comprises of skill and disposition. Teachers need
to practice critical thinking disposition through the implementation of specific
teaching pedagogy to improve potential of pupils.

Teachers are individuals who are directly in charge to enrich students’ thinking, thus,
this study focuses on identifying teacher’s level of critical thinking disposition and
attitude, perception and efficacy through cooperative teaching. This study also
attempts to recognize any significant different existed for critical thinking disposition
and attitude, perception, efficacy through cooperative teaching based on teaching
experience and gender. The result also explained relationship between critical thinking
disposition and attitude, perception, efficacy through cooperative teaching. Critical
thinking disposition measured by seven subscales of open-minded, accurateness,
truth-seeking, systematic, self-confidence, maturity and inquisitiveness. Attitude
through cooperative teaching measured by three subscales of cognitive, affective and
behavioral. Perception through cooperative teaching involves three subscales of
interpersonal relationships, motivation support in studies and guidance in study.
Efficacy through cooperative teaching measured by three subscales of class
management, student involvement and student achievement.

This study employed correlation design. A total of 190 respondents’ special education
integration program teachers in Negeri Sembilan get involved. The instrument used



was constructed by previous research and modification was done in ensure they are
relevant to the current study. The data were analyzed using descriptive statistics, t-test
and correlation by using software Statistical Package for the Social Science (SPSS)
version 21.0.

Descriptive analysis was done to obtain mean and standard deviation value for each
variable. Descriptive analysis showed the respondents have a moderate level of critical
thinking disposition (M=2.99, S.D.=0.160). Attitude through cooperative teaching at
moderate level (M=2.96, S.D.=0.194) and perception through cooperative teaching
also at moderate level (M=3.00, S.D.=0.240). However, efficacy through cooperative
teaching at high level (M=3.01, S.D.=0.128). This result explain the respondents
have motivation to apply cooperative teaching method in their teaching.

For the teaching experience factor, the inferential analysis showed that there is
significant differences between novice teachers (M=2.52, S.D.=0.503) and
experienced teachers (M=2.35, S.D.=0.481 t=(2.244), P<.05) for critical thinking
disposition. At the same time, inferential analysis showed that there is significant
differences between novice teachers (M=2.52, S.D.=0.504) and experienced teachers
(M=2.28, S.D.=0.451 t=(3.078), P<.05) for attitude through cooperative teaching.
However, there is no significant difference between critical thinking disposition and
perception through cooperative teaching and efficacy through cooperative teaching.
For the gender factor, analysis showed there is no significant difference between
male teachers and female teachers for the four construct in this study. This result
exposed gender is not affects the level of critical thinking disposition and attitude,
perception and efficacy through cooperative teaching.

The outcomes prove that there is a moderate correlation between critical thinking
disposition and attitude through cooperative teaching (r=0.443, p=0.000), perception
through cooperative teaching (r=0.442, p=0.000), efficacy through cooperative
teaching (r=0.477, p=0.000) among special education integration program teachers.
Therefore, it explained that the higher level of critical thinking disposition, the better
the attitude, perception and efficacy through cooperative teaching cooperative among
teachers. This study is expected to be a form of assessing the ability of teachers to
practice critical thinking dispositions and attitude, perception and efficacy through
cooperative teaching of teachers in the implementation of effective teaching pedagogy
as well as contribute to the effectiveness of the education system, particularly the field
of special education.
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BAB 1

1.1 Pengenalan

Sistem pendidikan negara telah memberi penekanan khusus kepada kepentingan
pendidikan individu-individu bekeperluan khas tanpa mengira jenis kekurangan yang
mereka miliki. Tumpuan khusus diberikan adalah dalam bentuk pendidikan dan
pembelajaran, terutamanya bagi mereka yang boleh didik. la bertujuan untuk
memberi persediaan kepada mereka dalam menghadapi masa depan dengan lebih
yakin dan sempurna. Misi Kementerian Pendidikan Malaysia juga menekankan
pembangunan sistem pendidikan yang berkualiti bertaraf dunia bagi
memperkembangkan potensi individu sepenuhnya dan memenuhi aspirasi negara.

la selaras dengan Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia (2013-2025) dimana
dalam anjakan pertama berfokus menyediakan kesamarataan akses kepada
pendidikan berkualiti bertaraf antarabangsa. Dalam anjakan ini, pendidikan khas
diberi penekanan khusus dalam meningkatkan pelaburan bagi sumber fizikal dan
pengajaran kepada murid dengan keperluan khas (PPPM, 2013). Pendidikan khas
diberi bantuan tambahan supaya mereka dapat menikmati peluang seperti murid lain.
Antara kemudahan yang akan disediakan ialah guru yang berkualiti, ahli terapi,
pembantu guru dan kemudahan peralatan lengkap yang bersesuaian dengan murid
keperluan khas.

Program Pendidikan Khas Integrasi (PPKI) di Malaysia adalah satu usaha yang
bertujuan untuk melahirkan insan yang berkemahiran, berhaluan, berupaya, beriman,
berdikari, mampu merancang dan menguruskan kehidupan serta menyedari potensi
diri sendiri sebagai seorang individu dan ahli masyarakat yang seimbang serta
produktif selaras dengan Falsafah Pendidikan Negara (Bahagian Pendidikan Khas,
2012). Matlamat pendidikan khas adalah untuk menyediakan pendidikan yang
bersesuaian dengan keperluan unik kanak-kanak bekeperluan khas. Pendidikan
bukan sekadar untuk meningkatkan pencapaian kognitif malah membantu murid
PPKI agar dapat menikmati cara hidup seperti kanak-kanak normal.

Menurut Bahagian Pendidikan Khas (2012), kanak-kanak bermasalah pembelajaran
ialah kanak-kanak yang dikenal pasti dan disahkan oleh pakar perubatan sebagai
mengalami kecacatan yang mengganggu proses pembelajaran. Kanak-kanak ini
ditempatkan di sekolah-sekolah yang menawarkan program pendidikan khas
bercantum dengan sekolah harian biasa yang dikenali sebagai Program Pendidikan

Khas Integrasi (PPKI). Di Malaysia, kategori murid Program Pendidikan Khas
Integrasi (PPKI) merangkumi murid yang mempunyai masalah kesukaran bertutur,
kurang upaya fizikal, kurang upaya pelbagai dan masalah pembelajaran spesifik

seperti autisme, sindrom down, ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder)
dan disleksia (PPPM, 2013).



Dalam mencapai visi dan misi pendidikan khas, guru-guru pendidikan khas integrasi
(PPKI) harus berusaha lebih berserta dengan kebolehan intelektual yang positif bagi
menghadapi dan menyelesaikan cabaran dalam bidang pendidikan khas bagi
meningkatkan pencapaian murid PPKI.

1.2 Latar Belakang Kajian

Pendidikan khas adalah satu bidang pendidikan yang penuh cabaran. Guru
merupakan aset yang amat penting dalam menentukan hala tuju sistem pendidikan.
Guru memerlukan motivasi dalaman yang tinggi untuk mengajar murid pendidikan
khas dengan penuh yakin. Guru juga harus merancang pengajaran secara teliti supaya
dapat mencapai objektif pelajaran. Pada masa yang sama, guru harus beri perhatian
khusus dalam penggunaan kaedah pengajaran supaya bersesuaian dengan tahap
pelajaran murid di dalam kelasnya.

Istilah disposisi pemikiran kritis telah digunakan oleh ramai penyelidik untuk
menggambarkan sikap, kebolehan, persepsi, kepercayaan dan lain-lain yang menjadi
asas tingkah laku. Menurut Borko, Liston dan Whitcomb (2007), pengetahuan
kandungan dan kemahiran pedagogi tidak memadai bagi seorang guru, malah mereka
memerlukan disposisi pemikiran kritis terhadap kerja untuk menjadi seorang guru
yang efektif. Disposisi pemikiran kritis adalah kebolehan intelektual seseorang dan ia
berubah mengikut keadaan dan juga persepsi masing-masing (Facione, 2013).
Manusia tidak dilahirkan dengan pemikiran kritis, sebaliknya kemahiran ini perlu
dibina dan diserlahkan (Tajularipin Sulaiman, Azlida Mohamad, Roselan Baki &
Borhannudin Abdullah, 2014). Disposisi pemikiran kritis guru secara langsung
mempengaruhi amalan, kelakuan dan sikap seseorang guru (Sockett, 2009). Aspek
ini memberi kesan kepada cara pengajaran guru, cara bagaimana guru menghadapi
masalah dan menyelesaikannya serta penerimaan murid.

Kaedah pengajaran berpusatkan murid memberi peluang kepada para murid untuk
berinteraksi, bersosial, bertukar idea dan pandangan. Murid-murid PPKI harus
diberikan kebebasan semasa proses pengajaran dan pembelajaran di dalam kelas
supaya mereka lebih aktif dan menyerlah. Menurut Kamarun Tarim (2009), kaedah
pengajaran koperatif adalah satu kaedah pengajaran yang terbaik yang harus
dipraktikkan di sekolah kerana kaedah ini telah mengintegrasikan pembelajaran
masteri, mengaplikasikan teori kecerdasan pelbagai, kemahiran berfikir, kemahiran
komunikasi, kemahiran bekerja kumpulan serta kemahiran bersosial. Murid PPKI
yang jelas mempamerkan tahap pencapaian akademik yang rendah, masalah tingkah
laku dan emosi, kekurangan kemahiran sosial (Emey & Vandenberg, 2010)
memerlukan kaedah pengajaran yang sesuai untuk mengatasi masalah yang dihadapi
olen mereka. Maka, kaedah pengajaran koperatif merupakan salah satu kaedah
pengajaran yang boleh digunakan oleh guru-guru PPKI dalam meningkatkan
pencapaian akademik dan kemahiran sosial murid PPKI.

Persepsi yang dibawa oleh guru akan mempengaruhi murid, dimana kajian lepas
mendapati pendekatan pengajaran yang digunakan oleh guru didapati mempunyai



hubungan dengan persepsi pengajaran guru (Lotter, Harwood & Bonner, 2007). Oleh
itu, guru-guru memainkan pengaruh yang signifikan ke atas pembangunan murid.
Persepsi guru dalam gaya atau kaedah pengajaran adalah penting untuk merealisasikan
amalan pengajaran mereka. Sikap guru juga memainkan peranan penting. Sikap
terbentuk hasil daripada pembelajaran dan pengalaman, yang berkembang di dalam
tempoh masa yang tertentu (Oruc, 2011). Canbay dan Berecen (2012) menyatakan
sikap guru memberi kesan kepada prestasi murid. Mereka juga menjelaskan bahawa
guru yang mempunyai sikap positif terhadap kaedah atau gaya pengajaran tertentu
akan menjadikan sesi pengajaran mereka menarik, menyeronokkan dan mudah
difahami disebabkan semangat yang ada pada diri mereka. Maka, secara jelasnya
dapat dilihat bahawa sikap guru terhadap kaedah pengajaran akan mempengaruhi
prestasi murid.

Guru PPKI harus membina sikap dan persepsi yang baik terhadap kaedah pengajaran
koperatif. Ini kerana sikap dan persepsi guru PPKI akan menentukan sama ada
mereka akan menggunakan kaedah pengajaran ini dalam pengajaran mereka atau
tidak. Guru-guru perlu didedahkan dengan kebaikan pengajaran koperatif supaya
dapat membina sikap dan persepsi yang positif dalam diri mereka. Menurut Hennessey
dan Dionigi (2013), sikap guru akan menentukan keberkesanan amalan pengajaran
dalam bilik darjah dan pencapaian. Apa yang pastinya disini, guru-guru PPKI
haruslah menggunakan kepekaan untuk melihat kelemahan berkaitan kaedah
pengajaran tertentu, disamping itu memperbaiki kelemahan serta memantapkan
kekuatannya.

Gibson dan Dembo (1984) menyatakan guru yang mempunyai efikasi pengajaran
tinggi lebih bebas dan fleksibel mengendalikan kumpulan kecil dalam pengajarannya
di bilik darjah, luang lebih banyak masa memantau kerja murid dan lebih banyak
masa diluangkan untuk membuat perancangan dan persediaan sebelum mengajar.
Guru yang mempunyai efikasi tinggi, memiliki ciri-ciri guru yang dinamik seperti
menggunakan pelbagai kaedah pengajaran, sentiasa berusaha mencari
sumber-sumber baru dan lebih banyak membina pembelajaran yang lebih mencabar
(Tschannen-Moran & Woolfolk-Hoy, 2001). Kesan daripada efikasi tinggi ini akan
menjadikan guru lebih berkeyakinan dalam pengajarannya. Efikasi pengajaran guru
memberi sumbangan yang signifikan kepada pencapaian murid dari segi akademik
dan bukan akademik. Penggunaan kaedah pengajaran yang sesuai oleh guru dapat
mengatasi masalah-masalah yang timbul di dalam kelasnya. Maka, kaedah
pengajaran yang sesuai dengan tahap dan keupayaan murid PPKI perlu dikenal pasti
bagi membolehkan efikasi pengajaran guru dapat dipertingkatkan.

Dalam konteks pengajaran pendidikan khas, guru PPKI tidak boleh menganggap
murid-murid PPKI ini memberikan masalah kepada mereka malah jika murid-murid
PPKI ini diberi peluang yang sama seperti murid-murid normal, mereka juga dapat
menunjukkan kebolehan tersendiri yang ada pada mereka berdasarkan potensi
mereka (Harrison, Bunford, Evans & Owens, 2013). Justeru itu, guru-guru PPKI
harus mempunyai tanggapan yang positif terhadap kebolehan murid-murid PPKI.



1.3 Pernyataan Masalah

Laporan daripada PPPM 2013 - 2025 (2012) mendapati kualiti guru merupakan
faktor berasaskan sekolah yang paling signifikan dalam menentukan keberhasilan
murid. Ini menjelaskan bahawa keberkesanan pengajaran guru merupakan
penyumbang utama dalam melahirkan murid yang cemerlang akademiknya
berbanding penyumbang berasaskan sekolah yang lain seperti suasana sekolah.
Kajian pada tahun 2011 menunjukkan hanya 50 peratus pengajaran Yyang
disampaikan dengan berkesan kepada murid dan selebihnya iaitu 50 peratus
menerangkan ketidakberkesanan pengajaran guru. Sehubungan itu, dapat
disimpulkan bahawa kualiti penyampaian pengajaran guru di Malaysia adalah
sederhana dan perlu ditingkatkan bagi memastikan keberkesanan pemerolehan ilmu.

Di sekolah, kebanyakan guru masih mengekalkan cara pengajaran konvensional
berpusatkan guru. Noraini (2010) menjelaskan bahawa guru pendidikan khas kurang
dalam mempelbagaikan kaedah pengajaran seperti inkuiri, koperatif dan
konstruktivisme. Tambahan mereka lagi, tugas guru dalam pengajaran murid
pendidikan khas bukan sekadar memberi penerangan dan meminta murid menyalin
nota sebaliknya tujuan utama pengajaran murid pendidikan khas adalah bagi
memastikan murid berasa seronok dengan pembelajaran mereka. Pendekatan
pengajaran konvensional yang melibatkan murid secara pasif dalam proses
pemerolehan ilmu sama sekali tidak menggalakkan mereka berfikir (Mohamad,
Rahim, Sulaiman & Baki, 2015). Kaedah pengajaran konvensional dilihat hanya
mengutamakan aspek penguasaan kandungan berbanding kaedah pengajaran aktif
yang memberi penekanan secara menyeluruh dalam pembangunan kemahiran
kognitif dan komunikasi murid. Murid-murid PPKI biasanya kurang berkomunikasi,
tidak bertanya banyak soalan serta tidak memberikan respon positif semasa sesi
pengajaran dan pembelajaran (Bishop, Brownell, Klingner, Menon, Leko & Galman,
2010). Maka, kaedah pengajaran konvensional tidak dapat membantu murid PPKI
untuk meningkatkan kemahiran sosial, komunikasi dan kemahiran berfikir. Ini
bermakna, murid memerlukan kaedah pengajaran yang bersesuaian dengan
kelemahan dan keperluan mereka. Kesimpulannya, kaedah pengajaran konvensional
adalah kurang berkesan kerana ia tidak menitikberatkan penglibatan aktif murid
dalam proses pemerolehan ilmu.

Kaedah pengajaran yang sesuai dengan kebolehan murid-murid PPKI harus
digunakan supaya dapat menarik minat murid terhadap pelajaran dan tidak mudah
bosan. Didapati guru-guru baru yang berpengalaman kurang daripada lima tahun
menghadapi masalah dalam mengajar murid-murid PPKI yang terdiri daripada
pelbagai kategori masalah di dalam kelas yang sama (Bishop et al., 2010). Guru baru
yang ditempatkan di sekolah selalunya menghadapi masalah di awal kerjayanya
kerana tidak mampu mengaplikasikan ilmu dan teori-teori yang dipelajarinya semasa
di IPG dan IPTA dalam situasi yang sebenar (Zuhairah & Zamri, 2010). Mereka
kurang mahir menyediakan aktiviti pengajaran dan pembelajaran yang lebih spesifik
mengikut masalah murid. Guru-guru novis yang hanya mempunyai pengalaman
mengajar kurang daripada lima tahun banyak menghadapi kesukaran dalam
melaksanakan pengajaran di kelas berbanding dengan guru yang berpengalaman
(Zubairah & Zamri, 2010). Kesimpulannya, guru baru menghadapi masalah dalam
mempelbagaikan kaedah pengajaran mengikut kesesuaian murid di dalam kelasnya.
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Kaedah pengajaran berkumpulan adalah satu kaedah yang digunakan oleh guru untuk
memanfaatkan semua murid dalam kumpulan untuk menguasai isi pelajaran.
Pengalaman sebilangan guru PPKI semasa menjalankan kaedah pembelajaran
berkumpulan, mereka dapati segelintir murid tidak mengambil bahagian dan
akhirnya hanya murid-murid tertentu sahaja mendapat faedah. Semasa pengajaran
berkumpulan, murid PPKI mempamerkan masalah dari segi tingkah laku, tidak
menumpukan perhatian dan tidak bermotivasi menyebabkan guru PPKI sukar
menjalankan pengajaran dengan berkesan (Trzcinka & Grskovic, 2011). Lantaran itu,
guru PPKI mempunyai sikap dan persepsi negatif terhadap kaedah pembelajaran
berkumpulan. Persepsi dan sikap negatif guru-guru PPKI terhadap kaedah
pengajaran berkumpulan menyebabkan mereka tidak cenderung menggunakan kedah
tersebut semasa sesi pengajaran malah lebih berfokuskan kepada kaedah pengajaran
secara individu.

Perubahan yang pesat dan inovasi dalam pendidikan masa kini menuntut kepada
efikasi pengajaran guru yang tinggi. Murid-murid PPKI memiliki pelbagai masalah
pembelajaran dari segi kemampuan belajar, kemampuan intelek, kemampuan emosi,
masalah tingkah laku, masalah emosi serta mempunyai minat dan bakat yang berbeza
(Abd.Halim, 2009). Maka, ramai guru menghadapi masalah dan kesulitan dalam
beberapa aspek penting berkaitan pengajaran dan pembelajaran seperti kaedah
pengajaran, teknik interaksi, aktiviti murid, bahan perancangan pengajaran,
penerapan nilai-nilai murni, alat bantu mengajar dan penilaian kandungan. Menurut
Emery dan Vandenberg (2010), guru-guru pendidikan khas adalah kumpulan yang
berisiko tinggi, mempunyai efikasi pengajaran yang rendah dan mengalami tekanan
yang meningkat. Akibatnya, guru pendidikan khas mempunyai tahap konflik,
tekanan dan kekecewaan kerja yang lebih tinggi. Efikasi pengajaran guru PPKI yang
rendah boleh menyebabkan guru PPKI tidak berminat untuk mengajar dan
pengajaran mereka tidak memberi sebarang kesan positif kepada murid PPKI.

1.4 Objektif Kajian

Mengenal pasti tahap disposisi pemikiran kritis dalam kalangan guru PPKI.
Mengenal pasti sikap secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI.
Mengenal pasti persepsi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI.
Mengenal pasti tahap efikasi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru
PPKI.

5. Membandingkan tahap disposisi pemikiran kritis dan sikap, persepsi, efikasi
secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI berdasarkan pengalaman
mengajar dan jantina.

6. Mengenal pasti hubungan antara disposisi pemikiran kritis dengan sikap secara
pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI.

7. Mengenal pasti hubungan antara disposisi pemikiran kritis dengan persepsi
secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI.

8. Mengenal pasti hubungan antara disposisi pemikiran Kkritis dengan efikasi

secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI.

ApwnhE



1.5 Persoalan Kajian

Apakah tahap disposisi pemikiran kritis dalam kalangan guru PPKI1 ?

Apakah sikap secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI?

Apakah persepsi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI?

Apakah tahap efikasi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI?

Adakah terdapat perbezaan signifikan tahap disposisi pemikiran Kritis dan sikap,

persepsi, efikasi secara pengajaran koperatif guru PPKI dari aspek pengalaman

mengajar?

6. Adakah terdapat perbezaan signifikan tahap disposisi pemikiran kritis dan sikap,
persepsi, efikasi secara pengajaran koperatif guru PPKI dari aspek jantina?

7. Adakah terdapat hubungan signifikan antara disposisi pemikiran kritis dengan
sikap secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI?

8. Adakah terdapat hubungan signifikan antara disposisi pemikiran kritis dengan
persepsi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI?

9. Adakah terdapat hubungan signifikan antara disposisi pemikiran kritis dengan

efikasi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI1 ?

SAEIE N

1.6 Hipotesis Kajian

Ho1a: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan tahap disposisi pemikiran kritis guru
PPKI dari aspek pengalaman mengajar.
Ho1p: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan sikap secara pengajaran koperatif
guru PPKI dari aspek pengalaman mengajar.
Hoic: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan persepsi secara pengajaran koperatif
guru PPKI dari aspek pengalaman mengajar.
Ho1q: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan tahap efikasi secara pengajaran
koperatif guru PPKI dari aspek pengalaman mengajar.
Hooa: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan tahap disposisi pemikiran kritis guru
PPKI dari aspek jantina.
Hoop: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan sikap secara pengajaran koperatif
guru PPKI dari aspek jantina.
Hooc: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan persepsi secara pengajaran koperatif
guru PPKI dari aspek jantina.
Hooq: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan tahap efikasi secara pengajaran
koperatif guru PPKI dari aspek jantina.
Hos: Tidak terdapat hubungan yang signifikan antara disposisi pemikiran Kkritis
dengan sikap secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI,
Hoa: Tidak terdapat hubungan yang signifikan antara disposisi pemikiran Kkritis
dengan persepsi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI.
Hos: Tidak terdapat hubungan yang signifikan antara disposisi pemikiran Kkritis
dengan efikasi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI.

1.7 Kerangka Teoritikal Kajian
Kerangka teori kajian yang dibina berdasarkan empat konstruk iaitu konstruk

disposisi pemikiran kritis yang dibangunkan oleh Facione dan Facione (1992) dan
konstruk sikap, persepsi dan efikasi secara pengajaran koperatif yang dibentuk



berdasarkan Model Proses Pendidikan Bryant (1974) seperti dalam Rajah 1.1.
Facione dan Facione (1992) menjelaskan bahawa disposisi pemikiran Kritis perlu
dilihat dalam dua dimensi iaitu kemahiran dan disposisi. Kemahiran kognitif
semata-mata tidak memadai justeru, kesanggupan, kemampuan, kesediaan yang
konsisten, motivasi atau kecenderungan turut berperanan dalam usaha ke arah
keberkesanan pemikiran kritis. Secara dasarnya, domain afektif iaitu disposisi
pemikiran kritis diukur bagi mengenal pasti hubungannya terhadap sikap, persepsi,
efikasi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI di Negeri Sembilan.

Model Proses Pendidikan Bryant diperkenalkan pada tahun 1974. Model ini
menyatakan terdapat empat faktor utama yang menentukan keberkesanan dalam
amalan pendidikan. Model ini menerangkan bahawa terdapat empat kategori yang
memberi kesan kepada pencapaian yang umumnya adalah ukuran bagi kejayaan.
Kategori pertama adalah sebagai input dari individu yang terdiri dari faktor latar
belakang, faktor kebolehan dan sifat peribadi. Kategori kedua merupakan proses
pendidikan yang merangkumi faktor-faktor seperti aktiviti pembelajaran, suasana
bilik darjah, kemudahan di sekolah, jenis sekolah dan jenis kurikulum. Katogeri
ketiga merangkumi sikap, motivasi, aspirasi dan harapan dan dinamakan juga
sebagai unsur perantaraan yang akan menetukan kejayaan individu. Selain dari tiga
kategori ini, mungkin terdapat faktor-faktor lain yang tidak diketahui yang
mempengaruhi kejayaan yang mana kategori ini dinamakan sebagai pengaruh lain.

Model Proses Pendidikan Bryant (1974) berkait rapat dengan Teori Persandaran
Sosial, Teori Perkembangan Kognitif dan Teori Behaviorisme. Teori Persandaran
Sosial dan Teori Perkembangan Kognitif berkait rapat dengan aspek dalam kategori
pertama model ini. Kategori pertama yang menekankan latar belakang individu
seperti status sosioekonomi dan kemahiran interaksi secara langsung mempengaruhi
kemahiran sosial individu sama ada dipengaruhi atau mempengaruhi individu yang
lain. Manakala, faktor kebolehan dan sifat semulajadi seperti kemahiran kognitif,
aptitud, jantina dan umur akan menentukan atau mempengaruhi tahap kognitif
individu. Kategori ketiga dalam model ini menekankan Teori Behaviorisme. Dalam
kategori ketiga ini, kelakuan individu dinilai mengikut sikap, motivasi, aspirasi dan
harapan yang ditunjukkan oleh individu itu sendiri dari segi kelakukan mereka.
Teori-teori ini diterangkan secara terperinci dalam bab dua. Kesimpulannya, Model
Proses Pendidikan Bryant (1974) sesuai diketengahkan dalam kajian ini.
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Rajah 1.1: Kerangka teori kajian

1.8 Kerangka Konseptual Kajian

Kajian ini melibatkan empat konstruk iaitu disposisi pemikiran Kritis, sikap secara
pengajaran koperatif, persepsi secara pengajaran koperatif dan efikasi secara
pengajaran koperatif. Disposisi pemikiran kritis didefinisikan sebagai motivasi
dalaman untuk berfikir secara Kritis apabila berhadapan dengan proses penyelesaian
masalah, menilai idea atau membuat keputusan. Disposisi pemikiran kritis diukur
berdasarkan tujuh subskala iaitu ketelitian, berfikiran terbuka, kematangan, ingin
tahu, mencari kebenaran, sistematik dan berkeyakinan diri. Pengajaran koperatif pula
merujuk kepada sikap secara pengajaran koperatif yang diukur berdasarkan tiga
subskala iaitu kognitif, afektif dan tingkah laku, persepsi secara pengajaran koperatif
diukur berdasarkan tiga subskala iaitu hubungan interpersonal, sokongan motivasi
dalam pelajaran dan bimbingan pelajaran, serta efikasi secara pengajaran koperatif
diukur berdasarkan tiga subskala iaitu pencapaian murid, penglibatan murid dan
pengurusan kelas.

Kerangka konseptual kajian ini dibentuk berdasarkan konstruk disposisi pemikiran
kritis yang dibangunkan oleh Facione dan Facione (1992) dan konstruk sikap,
persepsi dan efikasi secara pengajaran koperatif yang dibentuk berdasarkan Model
Proses Pendidikan Bryant (1974). Kerangka konseptual kajian seperti dalam Rajah
1.2 menunjukkan objektif kajian secara keseluruhan. Pertamanya ialah mengenal
pasti tahap disposisi pemikiran kritis guru PPKI. Keduanya mengenal pasti sikap
secara pengajaran koperatif guru PPKI. Ketiganya, mengenal pasti persepsi secara
pengajaran koperatif guru PPKI. Keempat pula mengenal pasti efikasi secara
pengajaran koperatif guru PPKI. Kelima pula, mengenal pasti adakah faktor
demografi iaitu pengalaman mengajar dan jantina memberi perbezaan signifikan
terhadap disposisi pemikiran kritis dan sikap, persepsi, efikasi secara pengajaran
koperatif. Akhir sekali, penyelidik mengenal pasti sejauh mana kekuatan korelasi



antara disposisi pemikiran kritis dengan sikap, persepsi dan efikasi secara pengajaran
koperatif dalam kalangan guru PPKI.

Kerangka konseptual ini menjangkakan terdapat perbezaan min disposisi pemikiran
kritis dan sikap, persepsi, efikasi secara pengajaran koperatif dengan faktor
pengalaman dan jantina. Ini menjelaskan bahawa guru baru dan guru berpengalaman
serta guru lelaki dan guru perempuan mempunyai perbezaan yang signifikan dari
segi disposisi pemikiran kritis dan sikap, persepsi, efikasi secara pengajaran
koperatif. Selain itu, kerangka konseptual kajian turut menjangkakan terdapat
hubungan yang signifikan antara disposisi pemikiran kritis dengan sikap, persepsi
dan efikasi secara pengajaran koperatif. Ini menerangkan bahawa semakin tinggi
disposisi pemikiran kritis guru PPKI semakin tinggi atau positif sikap, persepsi dan
efikasi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI. Kesimpulannya,
disposisi pemikiran kritis memainkan peranan penting dalam meningkatkan sikap,
persepsi, efikasi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI.

Pemboleh ubah Bersandar

Sikap Secara Pengajaran

Koperatif
- Kognitif
Pemboleh ubah Bebas - Afektif
- Tingkah laku
Disposisi Pemikiran
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- Ingin Tahu Persepsi Secara Pengajaran
- Berfikiran Terbuka Koperatif
- Sistematik ﬁ
- Teliti - Hubungan Interpersonal
- Mencari Kebenaran - Sokongan Motivasi
- Berkeyakinan dalam Pembelajaran
- Matang - Bimbingan Pelajaran

Efikasi Secara Pengajaran
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Rajah 1.2 : Kerangka konseptual kajian



1.9 Limitasi Kajian

Kajian ini melibatkan guru-guru Program Pendidikan Khas Integrasi (PPKI) yang
mengajar di Negeri Sembilan sahaja. Kajian ini hanya memfokuskan guru PPKI yang
mengajar di sekolah rendah sahaja. Dalam kajian ini guru novis merujuk kepada
guru-guru yang mempunyai pengalaman mengajar kurang daripada lima tahun
manakala guru berpengalaman merujuk kepada guru yang mempunyai pengalaman
mengajar melebihi lima tahun.

1.10 Definisi Operasional

Dalam kajian ini, penyelidik menggunakan beberapa istilah seperti berikut:

1.10.1 Program Pendidikan Khas Integrasi ( PPKI)

Menurut tafsiran Akta Pendidikan 1996, kanak-kanak bermasalah pembelajaran yang
dimaksudkan ialah mereka yang ada masalah kognitif yang dianggap boleh diajar
serta boleh mendapat manfaat pendidikan formal. Kanak-kanak bermasalah
pembelajaran adalah mereka yang telah dikenal pasti dan disahkan oleh pakar
perubatan sebagai mengalami kurang upaya atau kurang upaya yang mengganggu
kelangsungan proses pembelajaran biasa. Kanak-kanak bermasalah pembelajaran ini
ditempatkan di sekolah harian biasa di bawah Program Pendidikan Khas Integrasi
(Bahagian Pendidikan Khas, 2012). Program pendidikan khas integrasi merupakan
satu program percantuman di sekolah harian biasa dan diselia oleh Jabatan
Pendidikan Khas.

1.10.2 Guru Program Pendidikan Khas Integrasi (PPKI)

Guru-guru yang mengajar Program Pendidikan Khas Integrasi (PPKI) dikenali
sebagai guru-guru PPKI. Guru-guru ini dilatih khas untuk mengajar kanak-kanak
yang memerlukan pendidikan khas (Bahagian Pendidikan Khas, 2012). Guru-guru ini
telah menerima latihan khusus tentang psikologi, kaedah pengajaran, kaedah
penilaian dan ilmu-ilmu yang lain berkaitan kanak-kanak bekeperluan khas. Dalam
kajian ini guru PPKI adalah difokuskan kepada guru yang mengajar di Program
Pendidikan Khas Integrasi (PPKI) sekolah rendah di Negeri Sembilan sahaja.

1.10.3 Disposisi Pemikiran Kritis

Disposisi pemikiran kritis adalah kecenderungan seseorang dalam menggunakan
tujuh jenis kebolehan intelektual dalam kehidupan peribadi dan dalam kerjaya.
Kecenderungan ingin tahu, berfikiran terbuka, sistematik, teliti, mencari kebenaran,
berkeyakinan dan matang adalah tujuh jenis kebolehan intelektual yang dimaksudkan
pemikiran kritis disposisi oleh Persatuan Psikologi Amerika (Facione dan Facione,
1992). Dalam konteks kajian ini, disposisi pemikiran kritis guru akan dinilai
menggunakan tujuh subskala disposisi pemikiran kritis. la adalah ingin tahu,
berfikiran terbuka, sistematik, ketelitian, mencari kebenaran, berkeyakinan dan
matang.
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1.10.4 Pengajaran koperatif

Johnson dan Johnson (2009), menyatakan sekadar murid bekerja secara kumpulan,
belum tentu lagi ia mencerminkan pengajaran koperatif. Pengajaran koperatif adalah
pengajaran secara kumpulan yang menekankan kepada lima ciri asas iaitu
persandaran positif, interaksi bersemuka, tanggungjawab individu, kemahiran
interaksi dan penilaian proses (Johnson, Johnson & Holubec, 1994). Dalam konteks
kajian ini, pengajaran koperatif didefinisikan sebagai pengajaran secara kumpulan
dengan kumpulan murid daripada pelbagai kategori masalah. la bersandarkan kepada
konsep bantu-membantu dalam menyiapkan tugasan di samping bertujuan
meningkatkan kefahaman dan mancapai matlamat kumpulan.

1.10.5 Sikap Secara Pengajaran Koperatif

Dalam konteks perguruan, profesionalisme seseorang guru adalah dinilai dari aspek
seperti sikap. Sikap boleh juga berbentuk positif dan negatif. Sikap dilihat sebagai
kesediaan seseorang untuk bertindak terus tetapi dimantapkan dengan niat yang
menandakan terbentuknya kesan tertentu. Menurut Ma’rof Redzuan (2011), sikap
adalah sesuatu yang mempengaruhi seseorang individu dalam memberi nilai terhadap
sesuatu atau sebaliknya. Dalam konteks kajian ini, sikap merupakan kecenderungan
guru untuk menyokong atau menentang sesuatu tanggapan. Sikap guru terhadap
kaedah pengajaran koperatif dinilai berdasarkan subskala afektif, kognitf dan tingkah
laku.

1.10.6 Persepsi Secara Pengajaran Koperatif

Persepsi merupakan interpretasi tentang apa yang diinderakan dan dirasakan oleh
individu. Persepsi juga didefinisikan sebagai proses tafsiran dan pemahaman
individu tentang dunia sekitarnya. Proses menginterpretasian ini biasanya
dipengaruhi oleh pengalaman dan proses belajar individu. Setiap individu
memberikan erti yang berbeza walaupun objek yang sama. Cara individu melihat
situasi seringkali lebih penting daripada situasi itu sendiri (Ma’rof Redzuan, 2011).
Dalam konteks kajian ini, persepsi guru PPKI dalam kaedah pengajaran koperatif
dikaji berdasarkan tiga subskala iaitu subskala bimbingan pelajaran, hubungan
interpersonal dan sokongan motivasi dalam pelajaran.

1.10.7 Efikasi Secara Pengajaran Koperatif

Efikasi adalah kepercayaan seseorang terhadap kebolehan dirinya untuk melakukan
sesuatu (Bandura, 2003). Sojung Seo dan Hyunkjun (2013) menjelaskan konsep
keyakinan sebagai perasaan jaminan diri iaitu perasaan bahawa beberapa tugas
mungkin boleh disempurnakan melalui pengetahuan dan kemahiran yang dimiliki,
tanpa perlu minta bantuan daripada orang lain. Dalam konteks kajian ini, efikasi
pengajaran guru bermaksud kepercayaan seseorang guru terhadap kebolehan beliau
dalam melaksanakan pengajaran koperatif dengan memfokuskan kepada penglibatan
murid, pengurusan kelas dan pencapaian murid di dalam kelasnya.
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1.11 Rumusan

Bab ini menjelaskan latar belakang kajian berkaitan disposisi pemikiran kritis dan
sikap, persepsi, efikasi secara pengajaran koperatif dalam kalangan guru PPKI. Bab
ini menerangkan secara terperinci pernyataan masalah, objektif kajian, persoalan
kajian, hipotesis, kepentingan kajian, limitasi kajian serta definisi operasi.
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