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Menurut Standard Guru Malaysia, bagi pendidikan abad ke-21, semua guru 
mesti mempunyai kemahiran berkomunikasi, belajar, berfikir, literasi komputer, 
pedagogi dan berintegrasi teknologi maklumat. Pengintegrasi teknologi dalam 
pendidikan membolehkan guru menjalankan pengajaran dan pemudahcaraan 
(PdPc) dengan berkesan dan juga dapat menghubungkaitkan satu proses PdPc 
guru menjadi lebih aktif dan inovatif berbanding dengan kaedah konvensional. 
Tetapi terdapat kajian lepas   menyatakan guru Prinsip Perakaunan masih suka 
dengan kaedah pembelajaran berpusat guru. Dalam kajian Noormahanisa dan 
Norasmah, (2020) menyatakan guru Prinsip Perakaunan masih suka guna 
kaedah berpusat guru. Ini menyebabkan pelaksanaan pendekatan pengajaran 
tidak dapat melaksanakannya dengan sistematik. Oleh itu, guru tidak 
menyatukan komponen teknologi, pedagogi, dan isi kandungan mata pelajaran 
semasa menjalankan pengajaran dan pemudahcaraan. Selain itu, juga terdapat 
kajian yang menyatakan guru Prinsip Perakaunan tidak menguasai pedagogi 
yang sesuai semasa menjalankan PdPc. Dalam kajian Arumugham dan Sarimah 
(2020), menyata masih terdapat guru Prinsip Perakaunan kurang berkesan 
dalam menterjemahkan isi kandungan subjek yang diajar semasa menjalankan 
pembelajaran dan pemudahcaraan. Ini disebabkan oleh pedagogi yang 
digunakan oleh guru kurang sesuai dengan muridnya.Sehubungan dengan itu, 
kajian ini bertujuan untuk mengenal pasti tahap pengetahuan teknologi pedagogi 
kandungan, amalan komuniti pembelajaran profesional dan aturan kendiri atas 
guru Prinsip Perakaunan. Selain itu, kajian ini juga untuk mengkaji hubungan 
antara amalan komuniti pembelajaran profesional dan aturan kendiri dengan 
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan. Responden kajian terdiri daripada 
324 guru Prinsip Perakaunan daripada seluruh Malaysia yang dipilih secara 
rawak. Kajian ini merupakan kajian tinjauan yang menggunakan soal selidik. 
Hasil dapatan menunjukkan guru Prinsip Perakaunan memiliki tahap 
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pengetahuan teknologi pedagogi kandungan yang tinggi (min=3.781, sp=.275). 
Namun didapati guru Prinsip Perakaunan juga mempunyai tahap amalan 
komuniti pembelajaran profesional dan aturan kendiri yang tinggi iaitu 
min=3.395, sp=.084 dan min=4.964, sp=.472 masing-masing. Hasil analisis 
kajian juga mendapati terdapat hubungan yang kuat dan signifikan (r=.817 , p 
<.005) di antara amalan komuniti pembelajaran profesional dengan 
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan. Pembelajaran aturan kendiri pula 
menunjukkan hubungan yang lemah dan signifikan (r=.248, p<.005) dengan 
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan guru Prinsip Perakaunan. Dapatan 
hasil kajian menunjukkan terdapat hubungan korelasi yang sederhana antara 
ketiga-tiga pemboleh ubah dengan nilai r =0.683, p <0.01. Amalan komuniti 
pembelajaran profesional dan aturan kendiri merupakan faktor peramal  
terhadap pengetahuan teknologi pedagogi kandungan dengan varian 
perubahan sebanyak  68.3%. Dalam konteks ini, terdapat 31.70 peratus lagi 
disumbangkan oleh faktor-faktor lain yang tidak diambil kira dalam kajian ini. 
Berdasarkan dapatan kajian yang diperolehi, amalan komuniti pembelajaran 
profesional dan aturan kendiri mampu memberi impak kepada kualiti guru. Oleh 
itu, pihak Kementerian Pendidikan dan pihak sekolah perlu meneruskan amalan 
ini secara berterusan di kalangan guru. Kerjasama dan sokongan antara pihak 
Jabatan Pendidikan Negeri dengan sekolah amat diperlukan untuk 
meningkatkan dan menambahbaikan pengetahuan teknologi pedagogi 
kandungan guru dari semasa ke semasa. Selain itu, pihak sekolah dan guru 
perlu bekerjasama sepanjang proses PdPc dilaksanakan agar guru sentiasa 
kompeten di dalam kursus yang dipelajari. Kesimpulannya, amalan komuniti 
pembelajaran profesional dan aturan kendiri merupakan faktor peramal terhadap 
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan guru Prinsip Perakaunan di 
Malaysia. 
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Abstract of thesis presented to the Senate of Universiti Putra Malaysia in 

fulfillment of the requirement for the degree of Master of Science 

PROFESSIONAL LEARNING COMMUNITY PRACTICES AND SELF-
REGULATION LEARNING AS PREDICTIVE FACTORS ON CONTENT 

PEDAGOGICAL TECHNOLOGY KNOWLEDGE AMONG ACCOUNTING 
PRINCIPLES TEACHERS 

By 

TAN SU LING 

October 2021 

Chair : Suhaida binti Abdul Kadir, PhD 
Faculty  : Educational Studies  

According to the Malaysian Teacher Standard, all teachers must be capable of 
communicating, learning, thinking, computer literacy, pedagogy, and integrating 
information technology in order to provide a 21st-century education. Technology 
integration in education allows teachers to teach and learn effectively and can 
also link a teacher's teaching and learning process to be more active and 
innovative compared to conventional methods. However, previous studies have 
found that Accounting Principles teachers are still enamored with the teacher's 
centralized learning method. Teachers of Accounting Principles still prefer to 
adopt teacher-centered methods, according to the Noormahanisa and 
Norasmah research (2020). This causes the implementation of the teaching 
approach not to be able to implement systematically. Thus, the teacher does not 
consolidate the technological, pedagogical, and content components of the 
subjects when conducting teaching and learning. Furthermore, according to 
several research, Accounting Principles teachers did not use adequate and 
appropriate pedagogy for teaching and learning. According to the Arumugham 
and Sarimah study (2020), there are still Accounting Principles teachers who are 
less effective in interpreting the content of the subjects taught during in learning 
and teaching process. This is due to the teacher's pedagogy not being 
appropriate for his students.  In this regard, the study aims to identify the level of 
technological pedagogical content knowledge, the practice of the professional 
learning community, and self-regulation learning over the teacher of Accounting 
Principles. In addition, the study was also to examine the relationship between 
professional learning community practice and self-regulation learning with 
technological pedagogical content knowledge. The survey respondents 
consisted of 324 Accounting Principles teachers from all over Malaysia who were 
randomly selected. This research is a questionnaire-based survey. The findings 
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showed that the Teacher of Accounting Principles has a high level of 
technological pedagogical content knowledge (mean=3.781, sd=.275). 
However, it was found that the Accounting Principles teacher also has a high 
level of professional learning community practice and self-regulation learning 
which are mean=3.395, sd=.084, and mean=4.964, sd=.472 respectively. The 
study's findings also show a strong and significant relationship (r=.817, p <.005) 
between the practice of the professional learning community and technological 
pedagogical content knowledge. On the other hand, self-regulation learning 
shows a weak and significant relationship (r=.248, p<.005) with the technological 
pedagogical content knowledge of the teacher of Accounting Principles. The 
findings showed that there was a moderate correlation between the three 
variables with the value r =0.683, p <0.01. The practice of the professional 
learning community and self-regulation learning is a predictive factor in the 
technological pedagogical content knowledge with a variant of change of 68.3 
percent. In this context, there was another 31.70 percent contributed by other 
factors not taken into account in this study. Based on the study’s findings, a 
community of professional learning and self-regulation learning can impact the 
quality of teachers. As a result, the Ministry of Education and the school should 
continue to encourage teachers to engage in this practice. Collaboration and 
support between the State Education Department and the school are required 
from time to time to increase and strengthen teacher content pedagogical 
technological knowledge Furthermore, the school and teachers must collaborate 
throughout the teaching and learning process to ensure that teachers are always 
competent in the courses they are teaching. In conclusion,  professional 
development is important. professional learning community practices and self-
regulation learning are the predictors of the technological pedagogical content 
knowledge of teachers of Accounting Principles in Malaysia. 
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BAB 1 

PENDAHULUAN 

1.1 Pengenalan 

Bab ini meliputi perbincangan mengenai latar belakang kajian, pernyataan 
masalah, objektif kajian dan persoalan kajian. Seterusnya kepentingan kajian 
serta batasan kajian turut diperjelaskan. Di penghujung bab ini, definisi konstitutif 
dan operasional bagi pemboleh ubah yang digunakan dalam kajian juga 
disertakan. 

1.2 Latar Belakang Kajian 

Agenda Transformasi Nasional 2050 (TN50) adalah satu proses transformasi 
untuk membangunkan modal insan dan meningkatkan kualiti sistem pendidikan. 
Guru merupakan tonggak utama dalam sistem pendidikan. Menurut Standard 
Guru Malaysia, bagi pendidikan abad ke-21, semua guru mesti mempunyai 
kemahiran berkomunikasi, belajar, berfikir, literasi komputer, pedagogi dan 
berintegrasi teknologi maklumat. 

Pandemik Covid-19 menyebabkan banyak negara memutuskan untuk menutup 
sekolah, kolej dan universiti untuk mengelakkan penularan jangkitan virus ini. 
Pihak Kementerian Pendidikan Malaysia juga mengambil tindakan yang sama 
dalam mengatasi masalah Covid-19 ini. Malaysia telah menjalankan Perintah 
Kawalan Pergerakan (PKP) pertama mulai 16 Mac 2020 hingga 3 Mei 2020. 
Semua guru diarahkan bekerja dari rumah (work from home). Pengajaran dan 
pemudahcaraan (PdPc) diganti dengan kelas maya atau e pembelajaran dari 
rumah. 

Guru memainkan peranan yang penting dalam tempoh Perintah Kawalan 
Pergerakan (PKP). Menurut Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM), semua 
guru diwajibkan menjalankan PdPc setiap hari seperti yang dijadualkan oleh 
pihak sekolah. Guru diberi kebebasan untuk memilih aplikasi yang sedia ada 
untuk membantu mereka menjalankan kelas maya ini. Aplikasi yang paling 
popular digunakan ialah seperti google classroom, zoom, youtube, hangout dan 
skype (Lapada, Miguel, Robledo, & Alam, 2020). Google classroom dijadikan 
satu medium yang sesuai untuk menjalankan PdPc dalam tempoh pandemik 
Covid 19 bagi guru Prinsip Perakaunan (Ahmad, 2020). 
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Dalam era teknologi yang pesat berkembang, teknologi bukan sahaja digunakan 
sebagai alat mengajar, ia telah dijadikan sebagai sumber pengetahuan yang 
perlu diterapkan pada topik yang diajar dalam pendidikan abad ke-21 
(Baharuldin, Jamaluddin, Shahril, Shaharom, Mohammed, & Zaid, 2019). 
Mengikut kajian daripada Nasution (2018) teknologi bukan sahaja merupakan 
kompetensi yang membolehkan guru menjalankan pengajaran dan 
pemudahcaraan (PdPc) dengan berkesan. Ia juga dapat menghubungkaitkan 
satu proses PdPc guru menjadi lebih aktif dan inovatif berbanding dengan 
kaedah konvensional (Nurbaizura & Azizan, 2020). Tetapi dalam kajian yang 
dijalankan oleh Noormahanisa dan Norasmah, (2020)   menyatakan guru Prinsip 
Perakaunan masih suka dengan kaedah pembelajaran berpusat guru. 

Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM) menyasarkan “Memanfaatkan ICT 
bagi meningkatkan kualiti pembelajaran di Malaysia” sebagai Anjakan 7 dalam 
PPPM 2013-2025. Peruntukan kewangan bagi sektor pendidikan meningkat 
setiap tahun bagi menyediakan infrastruktur peralatan dan latihan kepada para 
guru. Ini bertujuan agar guru dapat mengintegrasikan pengetahuan teknologi 
pedagogi kandungan semasa menjalankan pengajaran dan pemudahcaraan 
(PdPc) (Termit & Noorma, 2015). Untuk membolehkan objektif KPM tercapai, 
jumlah peruntukan kewangan kepada sektor pendidikan telah meningkat ke 
RM50.4 bilion dalam belanjawan 2020. 

Tambahan pula dengan Revolusi Industri 4.0 (IR4.0), tahap pengetahuan 
teknologi pedagogi kandungan guru menjadi fokus utama dalam bidang 
pendidikan. Guru perlu berkeupayaan mengintegrasi semua teknologi dalam 
pendidikan abad ke 21 mengikuti perkembangan semasa (Ani, 2016). Ini untuk 
memastikan guru dapat menghasilkan sumber manusia ikut permintaan pasaran 
semasa. Oleh itu, pengetahuan teknologi pedagogi kandungan (PTPK) dijadikan 
sebagai rangka kerja teoretis yang diperkenalkan kepada bidang penyelidikan 
pendidikan untuk memahami pengetahuan guru yang diperlukan dalam 
mengintegrasikan teknologi dalam pendidikan dengan lebih berkesan (Sintawati 
& Indriani, 2019). 

Melalui kajian lepas, pengetahuan teknologi pedagogi kandungan guru telah 
dijadikan sebagai keperluan dalam sistem pendidikan. Malangnya, terdapat 
kajian menyatakan bahawa tahap pengetahuan dan kemahiran penggunaan 
teknologi dalam kalangan guru berada di tahap kurang memuaskan atau 
sederhana (Ambikapathy, Halili, & Ramasamy, 2020; Omar, Mamat, Sulaiman, 
& Ismail, 2021) dan kesediaan guru dan mengaplikasi teknologi masih rendah 
(Angelina, Terry, Nasri, & Zamri, 2021). Tetapi pula hasil kajian Nurbaizura dan 
Azizan, (2020) berpandangan guru berada di tahap berpuas hati dan rasa positif 
apabila mengintegrasikan teknologi dan aplikasi ke dalam amalan pengajaran 
mereka.  
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Walaupun hasil kajian yang berbeza, tetapi terdapat satu pernyataan yang sama 
iaitu guru telah menerima fakta bahawa mereka perlu mengintegrasi dan 
menyatupadukan komponen teknologi, pedagogi, dan kandungan mata 
pelajaran dalam pengajaran dan pemudahcaraan (PdPc). Tetapi dalam kajian 
Suriati dan Sobihatun, (2015), yang menyatakan guru tidak menyatukan 
komponen teknologi, pedagogi, dan kandungan mata pelajaran semasa 
menjalankan pengajaran dan pemudahcaraan. 

Untuk menjaga kualiti guru, pelbagai program pembangunan profesional dan 
peralatan teknologi komunikasi maklumat disediakan oleh pihak Kementeriaan 
Pendidikan Malaysia. Ini bertujuan untuk meningkatkan kecekapan guru dalam 
menyatukan komponen teknologi terkini, pedagogi, dan kandungan mata 
pelajaran semasa manjalankan pengajaran dan pemudahcaraan (PdPc) (Umar 
& Jamiat, 2011; Rienties, Brouwer, & Lygo-Baker, 2013).  Kajian Cheah, Chai, 
& Toh, (2019), telah  membuktikan tahap pengetahuan teknologi pedagogi 
kandungan guru telah meningkat setelah program pembangunan profesional 
diperkenalkan kepada mereka.  

Terdapat kajian yang menyatakan bahawa amalan komuniti pembelajaran 
profesional (AKPP) dapat menggalakkan amalan budaya pembelajaran 
berterusan dan dapat memberi kesan kepada pengetahuan teknologi pedagogi 
kandungan (PTPK). Melalui kajian Lee dan James, (2018) menyatakan 
persekitaran amalan komuniti pembelajaran profesional (AKPP) bukan sahaja 
dapat membantu meningkatkan PTPK guru malah ia juga memberi inspirasi 
kepada guru untuk mengintegrasikan lebih banyak teknologi di bilik darjah. 
AKPP menggalakkan guru selalu bekerja sebagai satu pasukan. Oleh itu, guru 
dapat berkongsi pengalaman dan kepakaran yang berkaitan dengan teknik, 
pedagogi dan pengetahuan subjek melalui proses perbincangan atau dialog 
profesional. Ini dapat memantapkan kepakaran guru supaya lebih berkualiti dan 
cemerlang.  

Selain itu, terdapat penyelidik menyatakan pembelajaran aturan kendiri (PAK) 
juga dapat meningkatkan pengetahuan teknologi pedagogi kandungan (PTPK) 
guru, misalnya Samsialah dan rakannya (2006), Poitras dan rakannya (2017). 
Pembelajaran aturan kendiri membolehkan seseorang mengatur proses 
pembelajarannya dengan menggunakan kaedah yang bersesuaian dengan diri 
kendiri (Samsilah, Abdullah, Othman, & Rohani, 2006). Cara ini adalah 
bermanfaat kepada pembelajaran guru dan mendorong guru memperoleh 
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan (PTPK) (Poitras, Doleck, Huang, 
Li, & Lajoie, 2017; 2021). 

Kesimpulannya, sistem pendidikan di Malaysia kini berfokus pada teknologi 
digital terutamanya pada era pandemik Covid 19 ini. Menurut dasar pendidikan 
ICT di Malaysia, teknologi direka sebagai alat untuk membantu dan 
meningkatkan prestasi guru dalam melaksanakan pengajaran dan 
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pemudahcaraan (PdPc). Guru berkualiti bukan sahaja perlu menguasai 
pengetahuan dan pedagogi berkaitan dengan isi kandungan subjek mata 
pelajaran. Manakala mereka juga boleh mengintegrasikan pelbagai teknologi 
dalam pelaksanaan kurikulum (Model Konseptual Pendidikan Guru dan 
Standard Guru Malaysia). Oleh itu, guru abad ke 21 perlu sentiasa berilmu 
pengetahuan dan celik teknologi (Osman, Mohd Nasruddin, Badrul Hisham, & 
Mohd Nasruddin, 2015) dan menggunakan pedagogi berpadanan dengan 
muridnya supaya isi kandungan subjek dapat disampai kepada murid dengan 
mudah. 

1.3 Pernyataan Masalah 

Kewujudan pandemik Covid 19 merupakan satu ujian terhadap pengetahuan 
teknologi pedagogi kandungan guru. Guru menghadapi banyak masalah 
semasa menjalankan pengajaran dan pemudahcaraan (König, Jäger-Biela, & 
Glutsch, 2020). Dalam kajian Arumugham dan Sarimah (2020), menyata masih 
terdapat guru Prinsip Perakaunan kurang berkesan dalam menterjemahkan isi 
kandungan subjek yang diajar semasa menjalankan pembelajaran dan 
pemudahcaraan. Ini disebabkan oleh pedagogi yang digunakan oleh guru 
kurang sesuai dengan muridnya.  

Pendidikan abad 21 menekankan pembelajaran berpusat murid. Tetapi, 
penggunaan kaedah tidak aktif seperti “chalk and talk” masih gemar diamalkan 
oleh guru sekolah (Gambari, Yusuf, & Thomas, 2015; Subramaniam & Mohd 
Izham, 2020). Dalam kajian Noormahanisa dan Norasmah, (2020) juga 
menyatakan guru Prinsip Perakaunan masih suka guna kaedah berpusat guru. 
Ini menyebabkan pelaksanaan pendekatan pengajaran tidak dapat 
melaksanakannya dengan sistematik.  

Pengintegrasian teknologi dalam pengajaran dan pemudahcaraan (PdPc) 
terbukti dapat meningkatkan kecekapan dan keberkesanan PdPc serta 
berperanan sebagai platform yang dapat membantu guru berinteraksi dengan 
lebih mudah (Annand, 2011; Mahat, Arshad, Saleh, Aiyub, Hashim, & Nayan, 
2020). Tetapi, dalam kajian Chai, Lim, & Tan, (2016), menyatakan guru tidak 
akan mengintegrasikan teknologi dalam PdPc secara automatik. Dalam kajian 
Ahmad, (2020) menyatakan tahap penggunaan VLE Frog setiap minggu bagi 
guru Prinsip Perakaunan berada di tahap rendah. Ini sejajar dengan Laporan 
pendidikan 2017 menyatakan bahawa hanya 65% guru sahaja menggunakan 
aplikasi VLE Frog walaupun laman ini terdapat pelbagai aktiviti yang 
menggunakan teknik- teknik interaktif. Dapatan yang sama juga dalam kajian 
Shirin dan Yeo, (2018), yang menyatakan masih terdapat sebanyak 57% guru 
sekolah menengah tidak mahir mengaplikasi teknologi dalam PdPc mereka dan 
kesannya tidak dapat menarik perhatian murid semasa guru menjalankan PdPc. 
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Masalah pengintegrasian teknologi dalam pendidikan bukan sahaja dihadapi 
oleh guru Prinsip Perakaunan, malahan ia juga masalah kepada semua guru. 
Merujuk kajian lepas didapati guru masih lemah dalam menguasai pengetahuan 
kandungan pedagogi teknologi (PTPK). Misalnya, kajian Suriati et al., (2015) dan 
Nordin dan Ariffin, (2016) yang melaporkan bahawa guru tidak dapat 
menterjemahkan isi kandungan pengajaran dengan jelas kerana mereka masih 
kurang menguasai komponen pengetahuan kandungan pedagogi teknologi 
(PTPK). Ini dapat dibuktikan melalui kajian Rahayu, Sham, Halijah, Nor Hazimah 
dan Khairul, (2020) menyatakan guru masih kurang mengaplikasi teknologi dan 
menguasai pedagogi semasa menjalankan pembelajaran dalam talian sewaktu 
PKP.  

Guru kurang mahir dan yakin serta bersikap negatif apabila mengintegrasi 
teknologi merupakan faktor utama menyebabkan mereka kurang mengintegrasi 
teknologi semasa menjalankan pengajaran dan pemudahcaraan (PdPc) 
(Bahador, Othman, & Saidon, 2018; Ambikapathy et al., 2020; Omar et al., 
2021). Oleh itu, untuk menyelesaikan masalah ini, pelbagai program 
pembangunan profesional untuk meningkatkan pengetahuan teknologi 
pedagogi kandungan (PTPK) guru perlu sentiasa dititikberat dan disediakan oleh 
pihak Kementeriaan Pendidikan Malaysia.  

Walaupun kajian mengenal pengetahuan teknologi pedagogi kandungan 
(PTPK) telah banyak dikaji oleh penyelidik tempatan dalam bidang matematik, 
pendidikan agama dan teknikal lain (Bahador et al., 2018; Masingan, Sharif, & 
Shari, 2019; Patric & Rosli, 2020; Omar et al., 2021) Namun demikian, kajian 
berkaitan amalan komuniti pembelajaran profesional dan aturan kendiri  sebagai 
faktor peramal terhadap pengetahuan teknologi pedagogi kandungan masih 
kurang dijalankan khususnya yang melibatkan guru Prinsip Perakaunan di 
Malaysia. Oleh itu, kajian ini amat wajar dilaksanakan supaya hasil dapatan ini 
boleh dijadikan sebagai bahan rujukan kepada pihak berkaitan. 

1.4 Tujuan Kajian 

Tujuan utama kajian ini adalah untuk mengenal pasti amalan komuniti 
pembelajaran profesional dan aturan kendiri sebagai faktor peramal terhadap 
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan dalam kalangan guru Prinsip 
Perakaunan. 
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1.5 Objektif Kajian 

1.5.1 Objektif Umum 

Kajian ini dijalankan bagi tujuan meramal amalan komuniti pembelajaran 
profesional dan aturan kendiri sebagai faktor peramal terhadap pengetahuan 
teknologi pedagogi kandungan dalam kalangan guru Prinsip Perakaunan. 

1.5.2 Objektif Khusus 

i. Menentukan tahap pengetahuan teknologi pedagogi kandungan,
amalan komuniti pembelajaran profesional dan pembelajaran aturan
kendiri dalam kalangan guru Prinsip Perakaunan.

ii. Menentukan sama ada terdapat hubungan signifikan antara amalan
komuniti pembelajaran profesional dan aturan kendiri dengan
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan dalam kalangan guru
Prinsip Perakaunan.

iii. Menentukan faktor peramal pengetahuan teknologi pedagogi
kandungan  dalam kalangan guru Prinsip Perakaunan.

1.6  Persoalan Kajian 

Persoalan kajian yang dibangunkan adalah berdasarkan objektif bagi menguji 
data melalui kaedah deskriptif dan kaedah inferens statistic 

i. Apakah tahap pengetahuan teknologi pedagogi kandungan (PTPK
dalam kalangan guru Prinsip Perakaunan?

ii. Apakah tahap amalan komuniti pembelajaran profesional dalam
kalangan guru Prinsip Perakaunan?

iii. Apakah tahap pembelajaran aturan kendiri dalam kalangan guru Prinsip
Perakaunan?

iv. Adakah terdapat hubungan antara amalan komuniti pembelajaran
profesional (AKPP) dan pembelajaran aturan kendiri (PAK) dengan
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan (PTPK) guru Prinsip
Perakaunan?

v. Adakah amalan komuniti pembelajaran profesional (AKPP) dan
pembelajaran aturan kendiri (PAK) sebagai faktor peramal terhadap
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan (PTPK) dalam kalangan
guru Prinsip Perakaunan?
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1.7 Kepentingan Kajian 

Penyelidikan ini sangat penting dan memberikan kesan yang positif kepada 
pelbagai pihak supaya dapat menumpukan perhatian kepada bidang Pendidikan 
kursusnya bagi guru mata pelajaran Prinsip Perakaunan. 

Kajian ini dapat memberi pengetahuan tentang bagaimana amalan komuniti 
pembelajran profesional dan pembelajaran aturan kendiri dapat meningkatkan 
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan guru. Dapatan kajian ini juga dapat 
menerangkan tentang adakah tindakan yang diambil oleh Kementerian 
Pendidikan Malaysia dan pihak pentakbir sekolah berkesan untuk untuk 
meningkatkan pengetahuan teknologi pedagogi kandungan guru Prinsip 
Perakaunan. 

Dapatan kajian ini membuktikan amalan komuniti pembelajran profesional dan 
pembelajaran aturan kendiri mempunyai hubungan yang signifikan terhadap 
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan. Selain itu, melalui analisis kajian 
juga telah menyatakan amalan komuniti pembelajran profesional lebih digemari 
oleh para guru Prinsip Perakaunan dalam usaha meningkatkan pengetahuan 
teknologi pedagogi kandungan berbanding dengan pembelajaran aturan kendiri. 
Maka, hasil ini dapat memberi pengetahuan asas tentang kepentingan amalan 
komuniti pembelajaran profesional dan pembelajaran aturan kendiri dalam mata 
pelajaran Prinsip Perakaunan. 

Selain itu, hasil kajian ini juga boleh dirujuk oleh Jabatan Pendidikan Negeri 
ketika merancang aktiviti atau bengkel dalam program pembangunan guru 
Prinsp Perakaunan. Guru yang terlibat dalam program itu akan jelas dengan 
objektif program yang disertai dan mencapainya. Maka ini membolehkan 
program itu dilaksanakan dengan berjaya dan kualiti guru dapat ditingkatkan. 

Akhirnya, dapatan kajian ini harap dapat dijadikan sebagai sumber informasi dan 
maklumat oleh pihak kepentingan seperti Kementerian Pendidikan Malaysia, 
Pejabat Pendidikan Daerah, pentadbir sekolah, para guru dan pihak lain sebagai 
rujukan dalam perancangan penyediaan program dengan tujuan untuk 
memantapkan dan meningkatkan pengetahuan dan pedagogi guru. 

Sebagai kesimpulannya, kajian berkaitan amalan komuniti pembelajaran 
profesional (AKPP) dan pembelajaran aturan kendiri (PAK) sebagai faktor 
peramal terhadap pengetahuan teknologi pedagogi kandungan (PTPK) dalam 
kalangan guru Prinsip Perakaunan masih berkurangan. Oleh itu, dapatan kajian 
ini dapat membantu menambahkan khazanah ilmu dalam bidang pendidikan dan 
juga diharapkan dapat menyokong kajian-kajian terdahulu yang boleh digunakan 
bagi tujuan penyelidikan lanjutan 
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1.8  Skop dan Batasan Kajian 

Kajian ini dijalankan dengan menggunakan pendekatan kuantitatif. Kajian ini 
hanya memberi fokus kepada guru Prinsip Perakaunan sahaja. Selain itu, kajian 
ini hanya berasaskan kepada dimensi dan faktor amalan pembelajaran 
profesional dan pembelajaran aturan kendiri dalam kalangan guru Prinsip 
Perakaunan. Masih terdapat faktor lain yang mungkin juga akan memberi kesan 
terhadap pengetahuan teknologi pedagogi kandungan guru Prinsip Perakaunan 
tidak dikaji. 

Manakala, populasi kajian ini hanya terdiri daripada guru yang mengajar subjek 
Prinsip Perakaunan, maka inferensi dan generalisasi melibatkan seluruh guru 
Prinsip Perakaunan sahaja. Oleh itu, dapatan ini juga bergantung pada kejujuran 
responden sewaktu menjawab soalan selidik yang diberi. 

1.9 Definisi Istilah 

1.9.1 Pengetahuan Teknologi Pedagogi Kandungan 

Pengetahuan teknologi pedagogi kandungan (PTPK)  terdiri dari tiga komponen 
dasar pengetahuan iaitu teknologi, pedagogi, dan kandungan yang merupakan 
pengetahuan dan pemahaman intuitif pengajaran kandungan dengan kaedah 
pedagogi dan teknologi yang sesuai. Menurut Mishra dan Koehler (2006), PTPK 
merupakan satu kerangka yang memperkenalkan hubungan yang kompleks 
antara ketiga-tiga pengetahuan iaitu teknologi, pedagogi dan isi kandungan 
(Mishra & Koehler 2006). Dalam kajian ini tahap PTPK guru Prinsip Perakaunan 
diukur dengan menggunakan instrumen soal selidik yang diadaptasi dan 
diubahsuai daripada instrumen oleh Koehler & Mishra, (2006). 

1.9.2  Amalan Komuniti Pembelajaran Profesional 

Hord (1997) mendefinisikan amalan komuniti pembelajaran profesional (AKPP) 
sebagai warga sekolah yang sentiasa belajar dan bekerjasama untk mencari 
cara pengajaran yang lebih berkesan untuk murid di sekolah. Guru boleh 
menggunakan segala kepakaran, pengetahuan dan kemahiran sebagai rujukan 
guru. Maka, AKPP guru Prinsip Perakaunan diukur berdasarkan instrumen yang 
dibina oleh (Olivier, Antoine, Cormier, Lewis, Minckler, & Stadalis, 2009). 
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1.9.3  Pembelajaran Aturan Kendiri 

Zimmerman, (1998), mentakrifkan pembelajaran aturan kendiri (PAK) sebagai 
seseorang diri menjana pemikiran, perasaan dan tingkah-laku yang 
berorientasikan untuk mencapai matlamat. Dalam konteks kajian ini, 
pembelajaran aturan kendiri (PAK) ditakrifkan sebagai keupayaan guru untuk 
memahami, mengawal, dan mengubah proses pembelajaran mereka kendiri 
mengikut kesesuaian proses pembelajaran yang berubah-ubah. Guru Prinsip 
Perakaunan diuji tahap pembelajaran aturan kendiri dengan menggunakan soal 
selidik Teacher Self-Regulated Scale yang dibina oleh Capa-Aydin, Sungur, dan 
Uzuntiryaki, (2009). 

1.10 Rumusan 

Kesimpulannya, bab ini telah membincang tentang latar belakang kajian, 
pernyataan masalah dan tujuan kajian ini dijalankan. Selain itu, dalam bab juga 
menyatakan soalan, hipotesis, kepentingan dan batasan kajian.  Tujuan kajian 
ini adalah untuk mengenal pasti tahap pengetahuan teknologi pedagogi 
kandungan guru Prinsip Perakaunan serta hubungan   antara amalan komuniti 
pembelajaran profesional dan pembelajaran aturan kendiri terhadap 
pengetahuan teknologi pedagogi kandungan guru. 
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